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1 JUSTIFICATIVA

“Tudo o que se vive, tudo o que se pensa, tudo o
que se ensina e aprende, tudo o que antes e
depois se pesquisa, sao eixos, feixes e
integracdes de processos interativos e sociais.
S4o0 teias e séo tramas de sentidos, sentimentos
e saberes por meio dos quais pessoas como nos
[...] vivem e pensam a historia que criam”.

(BRANDAO, 2003).

“Importa-nos, pois, a educadores e educandos e
educandos militantes, enquanto sujeitos que nos
‘movemos’ no mundo, assumir o papel de sujeitos
conhecedores do mundo que transformamos e em
que nos movemos. Importa-nos, fundados na
analise critica de nossa pratica, ir alcancando
um conhecimento cada vez mais rigoroso da

iz

realidade em transformacgdo”.

(FREIRE, 1984).

“Queremos continuar estudando do jeito do
ProJovem Campo!”

Educando do ProJovem Campo.

O projeto de pesquisa apresentado ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) na linha de pesquisa Diversidade e Préticas
Educacionais Inclusivas tem como foco o estudo da experiéncia do ProJovem Campo —
Saberes da Terra desenvolvido no periodo de 2009 a 2011e seus impactos no contexto da
Educacdo do Campo no Estado do Espirito Santo (ES). Busca refletir sobre a realidade da
Educacdo do Campo nas interfaces da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e da Educacao
Profissional, imbricada com embriGes de luta e experiéncias da Educacdo Popular que se
configuraram na vivéncia do referido Programa. Nesse sentido, o projeto busca sistematizar

as experiéncias de formacdo com a educacao de jovens e adultos do campo, apreender dessas

! Educando do ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba, da comunidade quilombola do Cérrego do
Chiado, municipio de Sdo Mateus, norte do estado do ES.



experiéncias o que emerge de producdo de saberes e conhecimentos, bem como identificar os

enraizamentos produzidos.

Minha aproximacdo com a educacao de jovens e adultos acontece a partir da experiéncia no
ProJovem?, em 2005, onde atuei como Coordenadora Pedagégica no municipio de Vitdria,
nesse mesmo ano em que comecei a participar das discussdes da EJA nos encontros do
Férum de EJA do Espirito Santo (FORUM EJA/ES)®, espacos importantes, que me
proporcionaram grandes aprendizagens e provocaram significativas reflexdes acerca das

politicas pablicas para a EJA, enquanto modalidade da Educacgéo Basica.

A aproximagdo com 0s movimentos sociais do campo aconteceu no ano de 2008 quando fui
convidada para assumir como técnica pedagoOgica, na Secretaria Estadual de Educacdo
(SEDU), a coordenacdo estadual do Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra
(implementado em 2009). Assim que cheguei a secretaria uma das minhas atribuicdes
consistia em participar da discussédo da Educacdo do Campo, como representante da SEDU
no recém instituido GT de Educagdo do Campo do Espirito Santo que, nesse mesmo ano se

constituiu no Comité de Educacdo do Campo do Espirito Santo (COMECES).

A participacao nos encontros do Comité me possibilitou uma aproximacao importante com 0s
movimentos sociais do campo, em especial o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST) e o Movimento de Pequenos Agricultores (MPA). Como Técnica responsavel pela
Educacdo do Campo, passei a acompanhar as escolas do campo, participar das formacdes de
educadores/educadoras do MST, onde foi possivel aprofundar estudos sobre a Educacdo do
Campo. Com os companheiros e companheiras do movimento aprendi a respeitar e lutar por
uma Educacdo do Campo como direito dos camponeses/camponesas e entender o papel do
Estado na garantia desse direito. Assim conduzi meu trabalho dentro da SEDU, como
servidora publica, consciente do meu compromisso e responsabilidade com 0s movimentos
sociais, 0 que sempre me fortaleceu, principalmente nos momentos de enfrentamento que se

fizeram necessarios, em especial, o atendimento da EJA Campo.

> 0 Governo Federal langou, em 2005, a Politica Nacional da Juventude que criou a Secretaria Nacional da
Juventude, o Conselho Nacional da Juventude e o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacéo,
Qualificacdo e Acdo Comunitaria — ProJovem.

3 O Férum de EJA do Espirito Santo emerge do Férum Permanente de Educacéo de Jovens e Adultos da Grande
Vitdria que, em 1998, da inicio a0 movimento, através de um projeto de extensdo. Com essa caracteristica, 0
Forum de EJA da Grande Vitoria, surge como resultado de demandas de formacédo de educadores que buscavam
na Universidade oportunidades de formagdo. Disponivel em: http://forumeja.org.br/es



Na bagagem trazemos a experiéncia como pedagoga na escola publica’ desde 1995 e a
experiéncia da participacdo como apoiadora do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), da militdncia no movimento dos Féruns de EJA como membro do Forum EJA/ES e
no movimento em defesa da Educacdo do Campo, como membro do Comité de Educacao do
Campo do ES o que nos ajudou na compreensdo da relacdo da escola com a familia, a
comunidade e os movimentos sociais como forcas e possibilidade de integrar diferentes
saberes, para além dos muros da escola e da relacdo educadores e educandos, tentando ir
além das suas tradi¢des autoritarias, onde a pratica educativa fica imune “ao que se passa nas

ruas do mundo” (FREIRE, 2001).

Minha insercdo no Programa ProJovem Campo Saberes da Terra — Capixaba e as experiéncias
vividas, como parte integrante de um grupo de formadores/formadoras,
coordenadores/coordenadoras, educadores/educadoras e educandos/educandas nos provoca e
nos motiva a aprofundar estudos, pelo veio da pesquisa e consequente incursdao no mestrado
(2013). Buscamos identificar nas praticas pedagdgicas desse Programa, elementos que
possam contribuir na formulacédo de propostas para a educacdo de jovens e adultos. Ndo temos
a pretensdo de descobrir verdades objetivas, mas sim evidenciar processos coletivos,
encontrar possibilidades nas contradi¢cdes vivenciadas e compreender o sentido do “clamor”

do jovem educando (na epigrafe) no inicio desse texto.

Esse “clamor” que nos remete ao que Arroyo (2010, p.9) nos diz a respeito de como ler as
esperancosas narrativas das escolas do campo, que nos obrigam a “[...] superar as visdes
inferiorizantes, negativas, com que, em nosso viciado e preconceituoso olhar, classificamos 0s
povos do campo e seus modos de produgdo [...] suas instituicdes, a familia e a escola”. Esse
autor nos remete ainda a reflexdes acerca da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), da
necessidade de se romper com a concepg¢do preventiva e moralizante dominante nas praticas
educativas e mudar o olhar sobre esses sujeitos e vé-los como sujeitos de direitos e sujeitos de

deveres do Estado.

“Essa mudanga de olhar sobre jovens e adultos sera uma pré-condi¢do para sairmos
de uma légica que perdura no equacionamento da EJA. Urge ver mais do que
alunos ou ex-alunos em trajetérias escolares. Vé-los jovens - adultos em suas
trajetorias humanas. Superar a dificuldade de reconhecer que, além de alunos ou
jovens evadidos ou excluidos da escola, antes do que portadores de trajetérias

* Da experiéncia na escola podemos relatar a organizagdo de uma radio, como forma de democratizacdo do
espago, empoderamento dos jovens e a mobilizagdo estudantil e a oficina do Projeto “Fazedores de Artes” que
contribuiram para a permanéncia dos jovens na escola, como forma de enfrentamento dos processos perversos de
exclusdo em que estdo expostos na escola, entre outras praticas que nos constituem enquanto sujeitos historicos.



escolares truncadas, eles e elas carregam trajetdrias perversas de exclusdo social,
vivenciam trajetorias de negacdo dos direitos mais basicos da vida, ao afeto, a
alimentag¢do, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia”. (ARROYO, 2005, p. 25)

Nosso desejo de busca de novos caminhos a partir da experiéncia considera a dialética
apontada por Paulo Freire em que “[...] pesquisar e educar se identificam em um permanente
e dindmico movimento” (1983, p. 36), no sentido da producdo do conhecimento como praxis
que provoca encaminhamentos para novos conhecimentos e contribuicdo para a

transformacéo da realidade.

Uma das primeiras acdes enquanto coordenadora do Programa foi procurar o Nucleo de
Educacdo de Jovens e Adultos (NEJA) na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
para conversarmos sobre a possibilidade de parceria para a formagdo dos
educadores/educadoras. Fomos recebidos pela coordenadora do NEJA® e pelo Coordenador
do Observatorio dos Conflitos do Campo (OCA), que nos desafiaram enquanto representante
da SEDU a dar conta dessa empreitada, considerando a precariedade das escolas existentes
no campo. Assim, apds os primeiros contatos e a aceitacdo da parceria, nos aliamos e
comegamos a articulagdo com os movimentos sociais. Esse movimento possibilitou o resgate
dos encontros do GT de Educacdo do Campo e assim fomos fortalecendo a discussao do

projeto para implementacdo do ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba.

Nesse estudo, partimos do pressuposto que o Programa chega ao Espirito Santo e provoca
grandes impactos no que se refere a oferta da Educacdo do Campo em especifico para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Esses impactos vém se evidenciando nas mobilizacdes dos
movimentos sociais do campo num movimento contra hegeménico em relacdo ao crescente
namero de fechamento de escolas no campo e o nimero reduzido de matriculas na Educacéo

de Jovens e Adultos nas escolas do campo.

Contudo, observagbes feitas em diferentes momentos do percurso formativo do Programa,
vem no sentido de questionar a linha trabalhada pelo ProJovem Campo, que prioriza uma
visdo de agricultura familiar que tem como padréo a familia com sua pequena propriedade, na
qual vive e trabalha para a sua subsisténcia e comercializacdo dos excedentes.
Contraditoriamente, o que viamos em diversas turmas eram educandos e educandas com

caracteristicas bem diferentes, envolvendo assalariamentos diversos e familias que ndo tinham

> Professora Edna Castro de Oliveira e Professor Paulo Cesar Scarim, respectivamente.



a posse da terra. Nestas situagdes o trabalho com a alternancia pedagdgica, por exemplo, que
se consistia em orientagdo metodoldgica do Programa, acabou exigindo outra formatacéo.

Em funcdo dessas evidéncias coloca-se a necessidade de aprofundar estudos em relacdo aos
impactos inicialmente observados e as diferentes praticas que foram construidas a partir das
diversidades dos sujeitos do ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba, 0 que nos leva a
propor como questdo/problema a seguinte formulacao.

2 PROBLEMA: O QUE MOTIVA A NOSSA CAMINHADA?

e Quais as estratégias produzidas no desenvolvimento do ProJovem Campo no ES que
podem contribuir para formulacdo de uma politica pablica de educacdo de jovens e

adultos do campo?

3 OBJETIVOS: O QUE QUEREMOS AJUDAR A CONSTRUIR
3.1 Objetivo Geral

e Analisar e sistematizar as experiéncias desenvolvidas nas praticas do percurso
formativo no Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba buscando
refletir sobre elas, na perspectiva de problematizar o sentido desse Programa para 0s
sujeitos jovens, adultos e idosos do campo e as possiveis contribuicBes para um

projeto de educacdo emancipatoria.

3.2 Objetivos Especificos

e Levantar do acervo produzido no percurso do Programa produzidos por
educadores/educadoras e equipe de formacdo, materiais pertinentes para analise e
sistematizacdo propostas;

e Identificar nos materiais produzidos elementos que explicitem principios orientadores
da base conceitual do Programa;

e Criar espacos de dialogo junto aos sujeitos envolvidos, direta ou indiretamente na
gestdo do Programa, para compartilhamento e analise da experiéncia e dos

enraizamentos produzidos nas comunidades e



e Catalogar materiais produzidos pelo Programa que possam integrar a base do acervo
da memdria e historia da educacdo de jovens e adultos do campo do Centro de

Referéncia e Memdria da Educacdo de Jovens e Adultos da UFES, em construgéo.

4 O CONTEXTO DA PESQUISA: O PROGRAMA PROJOVEM CAMPO -
SABERES DA TERRA

O Programa Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos Integrada com Qualificagcdo Social e
Profissional para Agricultores/Agricultoras Familiares: ProJovem Campo - Saberes da Terra

® A Politica Nacional de

surge a partir da incorpora¢do do Programa “Saberes da Terra”
Juventude. Foi constituido por uma acédo integrada do Ministério da Educacdo, por meio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), da Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC), do Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA), do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), entre outros. Tem como aporte legal a
Medida Provisoria n® 411, de 28 de dezembro de 2007; a Resolu¢do/CD/FNDE n° 21 de 26 de
maio de 2008; a Resolucdo /CD/FNDE n° 41 de 25 de setembro de 2008, complementada pelo

Projeto Base.

O ProJovem Campo - Saberes da Terra consiste numa proposta de escolarizacdo para jovens e
adultos agricultor/as familiares, fundamentado na perspectiva da sustentabilidade de suas
comunidades, possibilitando a emancipacdo e a busca de autonomia. Nos termos do
documento norteador tem como principios politico-pedagdgicos a escola como formadora de
sujeitos articulada a um projeto de formacgdo humana, sendo considerada esta formagdo como
(BRASIL, 2008b, p. 37):

[...] todo o processo educativo que possibilita ao sujeito constituir-se
enquanto ser social responsavel e livre capaz de refletir sobre sua
atividade, capaz de ver e corrigir os erros, capaz de cooperar e de
relacionar-se eticamente, porque ndo desaparece nas suas relacdes
com o outro. Portanto, a educacdo como formacgdo humana € também
uma acdo cultural.

® O Programa Saberes da Terra (2006 a 2008) surge como uma incorporacdo das experiéncias do Projeto
SEMEAR/Bahia - Estrutura de gestdo: FETRAF (Federagdo dos Trabalhadores Rurais da Agricultura Familiar),
FASE (Federacdo de Orgdos para Assisténcia Social e Educacional) e CUT (Central Unica dos Trabalhadores).

e Terra Solidaria/Sul - Estrutura de Gestdo: FETRAF-Sul/CUT, Escola Sindical Sul e DESER (Departamento de
Estudos Sécio-Econdmicos Rurais).



Os principios politicos pedagogicos que norteiam o Programa séo orientados pelo documento
“Referéncias para uma Politica Nacional de Educa¢do do Campo” (BRASIL, 2004)
documento esse construido pelo Grupo Permanente de Trabalho — GPT de Educacdo do
Campo, instituido no ambito do Ministério da Educacdo (MEC) com a atribuicdo de articular
acOes, divulgar e debater a implementacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Bésica nas Escolas do Campo. O referido documento apresenta um conjunto de informacgoes e
reflexdes que visam subsidiar a formulacdo de politicas de Educacdo do Campo no ambito
nacional respaldadas em diagnosticos do setor educacional, nos interesses e anseios dos
sujeitos que vivem no campo e nas demandas dos movimentos sociais. Constitui-se, portanto,
[...] um instrumento de trabalho para educadores, gestores publicos, militantes
sociais e para todos aqueles que compreendem a educagdo como direito fundamental
e condigdo bésica para o exercicio da autonomia cidada pelos sujeitos que no campo
vivem, trabalham, produzem seus bens e cultura e anseiam historicamente pelo
cumprimento do dever precipuo do Estado brasileiro, que é o de oferecer as

garantias e as condi¢Bes necessarias & universalizacdo da educacdo em todos 0s
niveis para todos os brasileiros e brasileiras (idem, 2004, p. 6).

Tem como seu principal objetivo o desenvolvimento de politicas publicas de Educacdo do
Campo e de Juventude que oportunizem a jovens agricultores familiares excluidos do sistema
formal de ensino, a escolarizagdo em Ensino Fundamental na modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos, integrado a qualificacdo social e profissional. Também enumera como
objetivos especificos a serem alcancados: estimular o desenvolvimento sustentavel como
possibilidade de vida, trabalho e constituicdo de sujeitos cidaddos do campo; fortalecer o
desenvolvimento de propostas pedagogicas e metodologias adequadas a modalidade de EJA
no campo; realizar formagdo continuada em metodologias e principios politicos pedag6gicos
voltados as especificidades do campo para educadores/educadoras envolvidos no Programa;
publicar e fornecer materiais pedagdgicos apropriados ao desenvolvimento da proposta
pedagogica; estimular a permanéncia dos jovens na escola por meio da concessdo de auxilio
financeiro (BRASIL, 2008a).

O Programa assume a concepcdo de curriculo integrado, compreendido como um processo
que articula os saberes cientificos aos saberes populares, num movimento de mao dupla em
que se trabalha com a ciéncia e com a realidade, objetivando-se como sintese a producéo de
novos saberes na perspectiva da transformacdo da realidade. A figura abaixo busca ilustrar a
proposta de integracdo curricular do Programa. Nessa proposta, as areas do conhecimento
chamadas a dialogar com o0s eixos tematicos estabelecem um dialogo entre si a0 mesmo

tempo em que cada uma delas contribui para ampliar a compreensao das praticas sociais como
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produtoras de significados, servindo de referéncia para que as areas de estudos re-signifiquem
o0 contetido de sua contribuicdo na explicitacdo da tematica estudada (BRASIL, 2008c).

Desenvolvimento Agricultura
Sustentavel e Solidario Familiar: Identidade,

com Enfoque Territorial Cultura, Género e
Etnia

AGRICULTURA
FAMILIAR E
SUSTENTABILIDADE Sistemas de Producio
e Processo de
Trabalho no Campo

Economia
Soliddria

Cidadania,
Organizagio Social e
Politicas Publicas

Figura 1 — Curriculo Integrado organizado por eixos tematicos.

A concretizagdo desse curriculo requer elementos metodoldgicos que se baseiam na
concepcao de escola como formadora de sujeitos articulada a um projeto de emancipacao
humana, que valoriza os diferentes saberes no processo educativo. Para tanto, compreende 0s
diferentes tempos e espacos de formacdo dos sujeitos e a alternancia pedagdgica constitui-se
em um dos pilares metodolégicos do Programa, contemplado por dois Tempos Formativos —

Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC).

4.1 O Programa no contexto capixaba: caminho construido ao caminhar.

No Espirito Santo, o ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba foi assumido pela
Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU), mas ndo exerceu a intersetorialidade prevista na
sua origem. No entanto, foram preservadas importantes parcerias com 0s movimentos sociais

do campo e com a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

A adesdo ao Programa foi feita no inicio de 2009 para atender a meta pactuada de 800
matriculas. Na ocasido a SEDU constituiu a Coordenacdo Estadual do Programa que passa a

analisar mais detalhadamente a proposta apresentada pelo MEC para, em curto espaco de
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tempo, apresentar projeto de atendimento para avaliagdo do MEC, conforme Projeto Base’
(BRASIL, 2008?%). O referido documento trata de questbes referentes a proposta pedagogica
como também de questBes referentes a gestdo do Programa. Nesse sentido determina a
instituicdo de uma Comissdo Pedagogica com representacdo dos movimentos sociais, com 0
objetivo de articular as acBes pedagogicas do Programa e elaborar o Projeto Politico
Pedagdgico. Essa comissao foi constituida com a representacdo do Nucleo de Educagdo de

Jovens e Adultos

Como citado anteriormente, a partir da articulacéo feita com o Observatorio dos Conflitos do
Campo (OCA/UFES) e o Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos (NEJA/UFES)
comegamos a articulagdo com o0s movimentos sociais para constituicio da Comissao
Pedagogica e fortalecimento da discussdo do projeto para implementacdo do ProJovem
Campo — Saberes da Terra Capixaba e para levantamento da demanda para formacdo das
turmas, levantamento esse que contou com a ajuda também das Superintendéncias Regionais
de Educacéo (SRE).

Dentro da meta pactuada de atendimento de 800 matriculas, foram formadas 30 turmas
distribuidas em diferentes comunidades rurais de 19 municipios, o que correspondeu a um
aumento significativo no nimero de matriculas na EJA 2° segmento®, na rede estadual, que
passa a atender 1556 matriculas, dentre estas, mais da metade (816 matriculas) eram do
ProJovem Campo, que consistia em aumento acima de 100% no volume das matriculas nesse

segmento.

No Espirito Santo o ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba, chegou a inscrever mais
de 900 jovens e adultos, mulheres e homens trabalhadores/as idade entre 18 e 68 anos de
grupos culturais e étnicos diferentes — quilombolas, indigenas, imigrantes, que vivem no
campo, com experiéncias de trabalho na agricultura familiar - pequenos agricultores, meeiros,
assentados — e outros, principalmente jovens que moram no campo e trabalham em atividades
ndo agricolas — diaristas, assalariados - ligadas ao setor de servicos, na cidade. Dentre todas as
dificuldades relacionadas a permanéncia e continuidade dos estudos, 450

educandos/educandas concluiram o Ensino Fundamental no Programa.

’ Projeto Base disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/projovemcampo_base.pdf
8 Corresponde a etapa da Educacéo Basica atendida pelo Programa.
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5 OPROGRAMA NO CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS: A PARTE QUE
NOS CABE NESSE LATIFUNDIO

Partimos do pressuposto de que é impossivel discutir educacdo de jovens e adultos sem falar
em desigualdades, negligéncia politica, descaso, muitas vezes mais gritantes quando
consideramos determinados grupos que compdem a demanda da EJA, dentre esses 0s povos
do campo. Segundo Caldart (2008), tampouco podemos pensar na Educacdo do Campo sem
pensar no Campo e na Politica Publica, pois, a sua origem “exige que ela seja

pensada/trabalhada sempre nessa triade” (p. 70).

Ao analisar a proposta de escolarizacdo do Programa, contraditoriamente as lutas
empreendidas pelos féruns de EJA no sentido das politicas publicas necessarias para a
modalidade de EJA, o que podemos identificar sdo as contradi¢fes presentes na forma
aligeirada da oferta, constituida em programa paralelo e acdo descontinua na oferta da EJA,
como denunciam os estudos de Barbosa (2008) e Oliveira e Filho (2011). No que se refere a
estas experiéncias pontuais dos programas, Caldart, (2002, p.26) aduz que “ndo se trata de
desvalorizar ou de ser contra estas iniciativas porque elas tém sido uma das marcas da nossa
resisténcia”, contudo, ndo podem se tornar ato continuo, precisamos de politicas estruturantes.
Nesse sentido, 0 Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) demarca a posicao de que
apesar dos programas serem “pro-forma” (FONEC, 2013, p. 4) e de ndo haver uma politica
estruturante para a EJA, a avaliagdo do Programa ProJovem Campo Saberes da Terra €
positiva no sentido de que,
Mesmo com todas as contradi¢fes, hd que se reconhecer que o Programa ProJovem
Campo - Saberes da Terra surgiu como um avanco no plano das concepcdes de
Educagdo do Campo e de metodologia de Educagédo de Adultos no Brasil no ambito
governamental, criando perspectivas para além daquilo que foi inaugurado com o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), e, como este,
tendo sido constituido num processo de mobilizacdo e protagonismos de
organizagfes e movimentos sociais do campo em interlocucdo ativa junto ao Estado,
sendo expressivo de possibilidades politicas e pedagégicas diferenciadas porque se

faz como uma acdo de educacdo popular inspiradas nas ideias de Paulo Freire
(FONEC, 2011, p. 14)

No contexto atual, o que se percebe em relacdo as politicas publicas voltadas para as escolas
do campo é que elas ndo existem, pois, alem das escolas estarem sendo fechadas em varios
municipios, ou ndo conseguem atender as demandas de escolarizacdo da populacdo jovem,

adulta e idosa do campo®. Sabemos, contudo que o fechamento das escolas em geral resulta da

% “No tocante ao analfabetismo no campo brasileiro, os dados do IBGE (2010) apontam que 23,2% com 15 anos
ou mais, ainda é considerada iletrada. No Espirito Santo, esse indice alcanga a taxa de 15,1% da populacéo do
campo capixaba” (FRANCA, 2013, p. 222).
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expansao do agronegdcio e com isso as areas rurais estdo sendo engolidas pela concentracéo
fundiaria. Assim, ter acesso a terra € a primeira condi¢do para 0 camponés permanecer onde

esta e levar os filhos para a escola.

6 O CAMPO CAPIXABA: CONTEXTO DE LUTAS E POSSIBILIDADES

No atual momento de avanco do capitalismo no campo, a luta pelo acesso aos direitos
universais e a atuacdo dos movimentos sociais do campo, demarcam a oposi¢éo entre dois
projetos politicos distintos: o do agronegdcio, que no ES se consubstancia no Plano
Estratégico de Desenvolvimento da Agricultura Capixaba - PEDEAG (ESPIRITO SANTO,
2008), e o do campesinato. O PEDEAG, que propde a integragdo competitiva a0 mercado
global e o avanco das monoculturas do eucalipto, da cana-de-aclcar, da fruticultura, da
pecuéria, além da exploragdo de marmore, granito e petroleo, delimita um projeto de
educacdo voltado para a transformacao da populacdo em estoque de mao de obra qualificada,
de acordo com critérios dos grandes capitais industriais e das empresas integradas em seus

arranjos produtivos.

Nesse contexto, partimos da compreensdo do Campo como territorio de disputa em que se
evidencia a expansdo do agronegdcio, aonde as pequenas propriedades vém sendo ameacadas
pela concentracdo fundiaria, que promove a destruicdo de sua cultura, a falta de condi¢des
basicas de sobrevivéncia e a precariedade da educacédo, o que resulta na expulsao das familias
e, consequentemente, no fechamento das escolas. De acordo com levantamento feito por
Franca (2013) nos ultimos 12 anos foram fechadas 499 escolas do campo na rede estadual e

1.744 das redes municipais, totalizando 2.243 escolas no Estado do Espirito Santo.

[...] o nimero de escolas fechadas é alarmante [...], pois equivale a 65% das
unidades escolares do ES existentes no campo. E importante destacar que no periodo
de 1998 a 2010, 69 redes municipais fecharam escolas no campo e, em 32
municipios, a rede estadual também provocou esse ato de negligéncia. Os dados
revelam ainda que dos 76 municipios nos quais existiam escolas estaduais no
campo, 355% desses municipios ndo tém (mais) escolas para 0s
camponeses/camponesas estudarem (FRANCA, 2013, p. 54).

A agenda de luta dos camponeses/camponesas destaca a necessidade de condigdes dignas de
vida em que, ter acesso a terra é a primeira condi¢do para a garantia da vida no campo. Em

entrevista concedida ao Século Diario sobre a ocupacéo ilegal de terras no ES, Scarim (2007)
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afirma que “ha, a partir dos conflitos existentes N0 espaco agrario capixaba, um processo

violento de tentativa de desterritorializagdo das populagdes camponesas”.

No ES, Plano Camponés, em contraposicao a logica capitalista que explora a terra como terra
de negécio, sinaliza para uma Reforma Agréria Popular'®, para a producdo de alimentos
limpos, sem veneno e processos coletivos de beneficiamento e comércio de alimentos de uma
agricultura camponesa, indigena e quilombola, imbricadas no projeto de educagdo na

perspectiva da emancipacdo humana, no sentido expresso por Marx (2009).

Nesse intento, o debate atual da Educacdo do Campo nos provoca a refletir sobre a oferta
educacional precéaria que aponta para a necessidade de compreendermos que a negacao do
acesso a escolarizagdo vem sendo uma forma perversa de exclusdo™ que interfere na
constituicdo das trajetorias dos sujeitos do campo. Nas denuncias dos movimentos sociais do
campo trazem em seu bojo, a auséncia de politicas publicas, o éxodo rural, a negacdo do
direito a terra, a saude, ao trabalho, em suma, do direito a dignidade humana. No entanto, é
importante inferir que mesmo diante dos desafios enfrentados pelos camponeses/camponesas,
ao viverem no/do campo em uma sociedade capitalista, dividida em classes, esses sujeitos vao
reconstruindo diferentes formas de se apropriarem de conhecimentos, novas relacdes, novas

maneiras de se organizarem coletivamente, resistindo assim, as amarras do capital.

7 REVISAO DE LITERATURA: A PRODUCAO ACADEMICA SOBRE O
PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA

Torna-se necessario ao se conduzir uma pesquisa verificar quais conhecimentos cientificos
foram e estdo sendo produzidos sobre a questdo no meio académico. Para isso é essencial um
levantamento da producdo. Apresentamos a seguir alguns achados referentes a trabalhos sobre
0 Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra como resultado de uma busca que se inicia e
que pretendemos intensificar no sentido de podermos dialogar na construcdo dessa dissertacdo

com outras andlises descritas em artigos, dissertacoes e teses.

%Que de acordo com Stédile, (CALDART et al, 2012, p. 660) “consiste na distribui¢io massiva de terra a
camponeses, no contexto de processos de mudancgas de poder nos quais se constituiu uma alianca entre governos
de natureza popular, nacionalista, e os camponeses”.

“Nos estudos de Oliveira e Filho (2011) encontra-se uma discussdo importante acerca das questées afetas a
evasdo na EJA e no ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba.
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Encontramos no banco de teses e dissertacbes da CAPES duas dissertacfes sobre o ProJovem
Campo — Saberes da Terra. A primeira que analisamos aqui refere-se a dissertagdo de
mestrado apresentada a Universidade Federal de Vigosa, no ano de 2011, com o titulo
“Pedagogia da Alternancia: limites e perspectivas do ProJovem Campo em Minas
Gerais”, da autora Regina Celi Alvarenga de Moura que contextualiza os Programas e
Projetos Educacionais gestados no ambito das politicas publicas que tém sido efetivadas no
meio rural brasileiro nas Ultimas décadas. Teve como objetivo analisar as representacdes
sociais dos educadores e educadoras sobre a Pedagogia da Alternancia procurando identificar

indicios de possiveis alternéncias educativas que vém sendo construidas no Programa.

No texto a autora discorre sobre a emergéncia da Educacdo do Campo no contexto de lutas e
movimentos sociais do campo, elenca os fundamentos da Pedagogia da Alternancia e
apresenta a contribuicdo da teoria das RepresentacGes Sociais para a pesquisa. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa em que sdo utilizados procedimentos metodologicos de analise

documental, questionario e entrevista semiestruturada.

Conclui que, no seu conjunto, os educadores representam a Pedagogia da Alternancia como
uma proposta inovadora de educacgdo, que possibilita proporcionar aos jovens agricultores
uma educagdo mais proxima de suas vivéncias, sua cultura e seus saberes. Para essa autora, a
ideia de proposta inovadora ancora-se na “possibilidade de desenvolver praticas que ndo sdo
possiveis no ensino regular, como articulacdo entre teoria e pratica, alternancia entre tempos

e espagos educativos e aproximagdo com a realidade do aluno” (MOURA, 2011, p. 86).

Relaciona as dificuldades com transporte e a dificuldade de liberacdo dos recursos previstos
para 0 Programa e aponta ainda a dificuldade em trabalhar com a Pedagogia da Alternancia
como um dos aspectos que dificultaram a implementacdo do Programa nos moldes do MEC.
Dentre as dificuldades apresentadas foram destacadas a limitacdo do curso no noturno e a
impossibilidade do desenvolvimento de atividades no Tempo Comunidade, pois 0s
educandos trabalham durante o dia. Nesse sentido a autora relata que
“os educadores assumem papel fundamental, porque, mesmo sem o devido
conhecimento sobre as bases tedrico-metodoldgicas da Educagdo do Campo e da
Pedagogia da Alternancia, tém buscado praticas educativas que, ao se aproximarem
da dindmica pedagdgica dessa metodologia, assumem contornos de uma educagédo

que procura valorizar o jovem agricultor como protagonista do seu processo de
ensino e aprendizagem” (idem, 2011, p. 87)
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A autora conclui a partir os dados levantados, com a indicagdo de algumas fragilidades e
contradigdes na implementagdo do Programa no estado de Minas Gerais, que indicam “os
riscos da simplificagdo da Alternancia como dindmica pedagdgica” (ibidem, 2011, p. 87).
Conclui também relatando a limitacdo no que se refere a efetivacdo de uma educacéo

comprometida com a populacdo camponesa.

Concluimos que essa pesquisa constitui-se em material importante de estudo no sentido de
que também estamos provocadas pela necessidade de reflexdo sobre a Pedagogia da

Alternancia no ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba.

O segundo trabalho refere-se a dissertacdo de Mestrado Académico em Educacdo Matemaética
e Tecnoldgica da Universidade Federal de Pernambuco, defendida no ano de 2012, com o
titulo: “O Ensino de Conteudos Estatisticos no ProJovem Campo — Saberes da Terra em
Pernambuco” da autora Luciana Rufino de Alcantara. Objetivou analisar como os conteidos
curriculares relacionados a Estatistica foram trabalhados por 124 educadores e educadoras que
atuam na area de Ciéncias da Natureza e Matematica do ProJovem Campo em Pernambuco, a
partir das informacdes fornecidas em questionarios, relatos de experiéncia e entrevistas. A
pesquisa forneceu elementos de um espaco educacional ainda pouco investigado, que pode

servir de base para o debate sobre o ensino de contelidos estatisticos na educacgéo bésica.

Tivemos acesso ainda ao primeiro trabalho de dissertacdo de mestrado sobre o Programa aqui
no ES. Trata-se de dissertacdo de mestrado de autoria de Leonardo Faé de Almeida (2014)
defendida no Programa de P6s-Graduacdo em Politicas Sociais da Universidade Estadual do
Norte Fluminense com o titulo: “Projovem Campo Saberes Da Terra Capixaba:
Propostas e Resultados na Elevacdo de Escolaridade e na Qualificacdo Social e
Profissional”. O estudo teve como objetivo analisar os resultados do Programa ProJovem
Campo em duas comunidades contempladas pelo referido Programa, bem como as conquistas
e as dificuldades relacionadas a qualificacdo social e profissional e a elevacdo de escolaridade

dos educandos.

O trabalho insere-se em um contexto de discussdo sobre a efetivagdo da cidadania dos povos
do campo no Brasil a partir de lutas histéricas dos movimentos sociais do campo e tem por
finalidade identificar possiveis mudangas nas praticas sociais, produtivas e ambientais
fomentadas pelo Programa na vida dos egressos e nas comunidades em questdo. O autor

ressalta que os resultados da pesquisa foram analisados sob a Otica da Teoria do
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Reconhecimento Social e demonstraram que ao se sentirem reconhecidos em seu modo de
vida e cultura os educandos passam a estudar com mais confianca e prazer e, por iSso 0
aprendizado é transformador e duradouro. Entretanto os dados revelam que a falta de oferta de
continuidade de estudos comprometeu mais uma vez o direito a educacdo dos jovens das

comunidades estudadas.

Debrugamo-nos também num dos estudos publicados no Dossié de EJA pela revista Inter-
Acdo da Faculdade de Educacao da UFG, no ano de 2011, que tem como titulo “Educac¢éo de
jovens e adultos e educacdo do campo: politicas publicas e os sentidos do direito a
educacio” dos autores Edna Castro de Oliveira e Custodio Jovéncio Barbosa Filho. Esse
estudo consistiu da analise de algumas questbes enfrentadas pelo Programa, como parte de
pesquisa em andamento e teve como objetivo explorar aproximacdes entre a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e a Educacdo do Campo, como campos de conhecimento em

construcdo e de lutas pelo direito a educacéo.

O estudo problematiza a capacidade do Estado brasileiro de promover o direito de todos a
educacdo a partir da experiéncia do ProJovem Campo — Saberes da Terra onde séo levantados
0s avancos, limites e desafios para as politicas publicas de Educacgdo de Jovens e Adultos e de
Educacdo do Campo no ES. Acreditamos que esse estudo se constitui numa primeira proposta
de sistematizacdo da experiéncia do Programa no ES.

Como resultado alguns avancos e limites do Programa sdo apontados. Dentre 0s avangos
destaca-se a experiéncia de formacao com a participacdo dos movimentos sociais na equipe e
a atuacdo das equipes de educadores por area do conhecimento. Outro avanco considerado
nesse estudo refere-se ao exercicio da Pedagogia da Alternancia que, segundo 0s autores,
também significou um de seus limites pelas dificuldades enfrentadas no desenvolvimento das
atividades do Tempo Comunidade (TC). Concluem sinalizando uma avaliacdo positiva do

Programa a partir da escuta dos educandos/educandas e das comunidades.

8 APORTES TEORICO-METODOLOGICOS QUE NOS ORIENTAM
8.1 Educacéo do Campo

Compreendemos a Educagdo do Campo como uma educacdo que suscita a classe trabalhadora

a assumir sua identidade, respeitando seu modo de vida, sua dindmica social, acolhendo seus
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saberes e experiéncias no processo pedagogico. Isso implica a definicdo de um projeto
politico e pedagdgico que objetive a formacdo da crianca, do jovem, do adulto e do idoso, na
perspectiva do desenvolvimento baseado na agroecologia, que incorpore a agricultura
camponesa/popular e os valores humanos e solidarios no processo de transmissdo e producao
do conhecimento cientifico/profissional (CALDART, 2004).

Essa concepcdo de Educacdo do Campo é também evidenciada por Fernandes (2004, p. 97) ao
afirmar que “a Educagao do Campo ¢ um conceito cunhado com a preocupagdo de se
delimitar um territorio tedrico”, ao que acrescenta que seu pensamento ¢ “defender o direito
que uma populagédo tem de pensar 0 mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em
que pisa” (idem, 2004, p.97).

8.2 Educacédo de Jovens e Adultos

Compreendemos a configuracdo que hoje conhecemos da Educacdo de Jovens e Adultos
como um campo em processo de construgdo permanente, na qual se delineiam lutas, rupturas,
avancos e continuidades, materializadas em campanhas de erradicacdo do analfabetismo e
programas emergenciais. Nesse panorama torna-se importante considerar a contradi¢do
apontada por Paiva (2004, p. 30) “entre os caminhos politicos assumidos [...] internamente, 0s
preceitos legais conquistados e os acordos firmados como signatario de compromissos

estabelecidos em conferéncia de nivel internacional*®”.

Desde a Declaracdao de Hamburgo (1997) em que foram firmados compromissos pautados na
concepcao de educacdo de jovens e adultos na perspectiva da educacdo continuada e
aprendizagem ao longo da vida, essa concepgdo permite superar a EJA como uma politica
compensatdria, cujo Unico papel é repor a escolarizacdo de pessoas que nao tiveram acesso a
escola em idade apropriada (ARROYO, 2001).

Nessa seara, Oliveira e Filho (2011) nos dirdo sobre a divida social para com 0s sujeitos que

demandam potencialmente a EJA, seja no campo ou na cidade. De acordo com os autores,

Se tomarmos como eixo integrador a interdicdo dos direitos sociais e a divida
histérica da sociedade brasileira para com 0s sujeitos que integram o segmento da
EJA, no campo e na cidade, temos como ponto de partida o reconhecimento de uma
divida social, por parte do estado brasileiro, expresso em documentos oficiais pelos

12 A autora refere-se a Declaragdo de Educacio Bésica para Todos (Jomtien/Tailandia - 1990) & V Conferéncia
de Educacéo de Adultos - CONFINTEA (Hamburgo -1987).
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Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica -
CNE/CEB-11/2000 (BRASIL, 2000), e CNE/CEB 36/2001 (BRASIL, 2001).
Evidenciam-se nesses documentos as razBes de ordem histérico-social que, no
Brasil, relegam ao descaso as demandas de escolarizacdo das classes populares,
acentuando desigualdades e produzindo danos a conquista da cidadania plena de
parcela significativa de sua populagéo (p. 414).

No entanto, a despeito do arcabouco legal, vivemos ainda na contramado da consolidacao dos
direitos conquistados na legislacdo. Convivemos ainda com formas aligeiradas de oferta da
EJA, constituidas em programas paralelos e agdes descontinuas na oferta da EJA como
denunciam os estudos de Barbosa (2008) e Oliveira e Filho (2011).

Nesse sentido, o Fonec (2013, p. 4) ao se pronunciar a respeito do Programa ProJovem

Campo — Saberes da Terra, em suas conclusdes corrobora com a seguinte assertiva:
Perdemos o horizonte da EJA vinculada aos principios da Educacdo Popular e a
perspectiva de extrapolar os limites da institucionalidade. Os processos de EJA se
ddo a partir de programas institucionais, que geralmente ndo condizem com a
realidade de cada regido. Os dados apresentados nas tabelas de resultados ndo tém
concretude. Os programas séo prd-forma, ndo existe uma articulagao entre os
diferentes sujeitos que poderiam contribuir na implementacéo dessas politicas,
isso impossibilita sua efetivacdo. Ha estados em que ndo existe nenhuma matricula
de EJA, a grande maioria dos estados s6 realiza o que o MEC demanda. E ainda com
grandes problemas de gestdo. [...] Diagnosticamos que 0 que estd posto como
politica de EJA no &mbito nacional ndo nos serve, retrocedemos nos pequenos
avancos que haviamos conquistado. Precisamos voltar a pautar e defender uma
politica de EJA estruturante, que supere a fragmentacdo, a precarizacdo e a

subordinacdo a légica empresarial de instrumentalizacdo para a empregabilidade
imediata. (Grifo nosso)

Diante da contundente avaliacdo oriunda deste encontro podemos de certa forma afirmar que,
para o0 conjunto de politicas da educacdo estadual do ES, o ProJovem Campo — Saberes da
Terra, além de representar um desafio politico e pedagdgico de escolarizacdo, buscou
fomentar a discussédo sobre a politica de EJA, na perspectiva de dar visibilidade a discussdo da
EJA Campo dentro da Secretaria de Educacdo. Podemos ainda inferir sobre o impacto das
matriculas do referido Programa na rede estadual de ensino e suas imbricacdes na expansdo
da oferta da modalidade no contexto estadual, tendo como consequéncia um aumento de mais

de 100% nas matriculas.

Em 2008, quando a SEDU fez a adesdo ao ProJovem Campo — Saberes da Terra, a oferta da
EJA nas escolas do campo era bem reduzida. Comparando dados do Censo Escolar - 2008
referentes a matricula da EJA no 2° segmento, nas escolas do campo pertencentes a rede
estadual, constatamos que, dos 78 municipios, somente em seis (6) municipios a rede estadual
contribuia com a escolarizacao dos jovens e adultos do campo. Essa oferta estava concentrada

em apenas oito (8) escolas totalizando 422 matriculas em todo o estado.
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Constatamos que a situacdo na rede municipal néo era tdo diferente em termos proporcionais,
considerando que a obrigatoriedade da oferta da escolarizagdo nesta etapa de ensino esta
direcionada a esta rede. De acordo com dados do Censo Escolar — 2008, a oferta da EJA 2°

segmento da rede municipal estava restrita a oito (8) municipios, num total de 648 matriculas.

Ainda de acordo com dados censitarios, em 2009, quando as turmas do ProJovem Campo —
Saberes da Terra comecaram a funcionar, dos trinta e um (31) municipios que tinham oferta
da EJA/ 2° segmento (rede estadual e municipal), em onze (11) destes municipios a oferta se
restringia as turmas do Programa. Configura-se nesta época a ampliacdo do atendimento por
parte da rede estadual que passa a atender 1556 matriculas, dentre estas, mais da metade (816

matriculas) eram do ProJovem Campo.

Contudo, esses numeros ndo garantem politicas publicas de enfrentamento da demanda de
escolarizacdo da populacdo jovem, adulta e idosa do campo, ampliando a oferta de uma
educacdo que contemple as caracteristicas e necessidades especificas para 0s
educandos/educandas no seu ambiente sociocultural, o que implica o desenvolvimento de
acles conjuntas entre 0s movimentos sociais e sociedade organizada, que tensionem o Estado
no sentido de lutar pela garantia do direito de escolarizacdo e emancipacdo humana para esses
sujeitos, como corrobora 0 Documento Base Nacional Preparatério da VI CONFINTEA:
A dindmica sociocultural e politica de nossa sociedade, bem como o envolvimento
dos movimentos sociais que, nas Gltimas décadas, disseminaram a consciéncia sobre
os direitos humanos, sociais, culturais e ambientais aponta para uma nova
configuracdo da EJA como um campo especifico de direitos e responsabilidade
politico-educacional. Entretanto, estes avangos sdo ainda tensionados pela
persisténcia de situacBes de exclusdo de parcela significativa da populacdo e por
limitacdes no ambito das politicas sociais. Este cenario demanda dos gestores
publicos, educadores e movimentos sociais a realizagdo de esforgos para a garantia
do direito a educacdo de jovens, adultos [e idosos], buscando novas formas, espagos

e propostas politico-pedagégicas adequadas as especificidades deste publico
(BRASIL, 2008, p. 12).

8.3 Educacao Profissional

Na perspectiva contra hegemonica a logica do capital, a Educacdo Profissional do Campo é
compreendida como educacdo feita desde os parametros politicos-pedagdgicos da Educagéo

do Campo, segundo Caldart:

[...] ndo se trata de pensar uma educacdo profissional em separado para 0 campo,
especifica para seus sujeitos e fragmentada do debate geral [...] mas sim de trazer
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para o debate geral de concepcédo e de politicas publicas de educacgdo profissional
questdes que tém sido formuladas desde a realidade, esta sim especifica, do trabalho
no campo, dos embates de projetos de desenvolvimento, de modos de fazer
agricultura e das experiéncias de formacao profissional dos sujeitos (2010, p. 230).
No ambito da EJA Campo, em que a dimensdo do trabalho passa a fazer parte desde muito
cedo da vida das pessoas, consideramos necessario a incorporac¢do do trabalho como principio
educativo, pois “trata-se de compreender a importancia do trabalho como principio fundante
na constitui¢do do género humano” (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2012, p.749). Araujo (2012,

P. 255) aborda essa questdo da seguinte forma:

Os camponeses tém experiéncias no que diz respeito aos saberes da experiéncia,
porém esses saberes por si s6 sdo insuficientes para dar conta, na atualidade, da
complexidade a que estdo submetidos nas relagdes sécio econdmicas no campo.
Nesse contexto, percebe-se que os mesmos trabalhadores que foram alijados do
acesso a escola também foram alijados de uma formacéo profissional consistente e
coerente com as suas demandas.

Essa compreensdo do trabalho como categoria fundamental da constituicdo humana é

corroborada com o pensamento de Marx e Engels (1974) que afirmam ser o trabalho a

condicdo basica de toda vida humana ao argumentarem que

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela religido ou por
qualquer coisa que se queira. Porém, o homem se diferencia propriamente dos
animais a partir do momento em que comeca a produzir seus meios de vida, passo
este que se encontra condicionado por sua organizacdo corporal. Ao produzir seus
meios de vida, 0 homem produz indiretamente sua propria vida material (MARX e
ENGELS, 1974, p. 19).
No ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba o trabalho é assumido como principio
educativo do processo pedagdgico, a partir do qual se propdem metodologias que permitam o
estudo, a pesquisa e a experimentacdo sobre a realidade como praticas mobilizadoras do
processo de formacdo. Nesse sentido, a alternéncia pedagdgica é assumida como elemento
curricular central na proposta do Programa, sendo desenvolvidas atividades pedagdgicas entre
Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC). Uma proposta na qual a organizacdo do
processo educativo pressupde a combinacgéo e a integracdo de periodos de formacgéo na escola
com a formacéo na familia/comunidade, buscando a flexibilizacdo da organizacéo do trabalho
pedagogico e articulando diferentes tempos, espacos, praticas educativas e diferentes saberes.
Dessa forma o Programa constituiu uma experiéncia que busca a integracdo do curriculo, que
para a classe trabalhadora da sentido a realidade e condicdes para que possam transforma-la

(RAMOS, 2002).
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O ProJovem Campo reconhece o0 homem como sujeito do conhecimento, este produzido na
interacdo com o mundo social e tomado como instrumento de transformacéo da realidade, do
mundo. Nesse sentido, a categoria experiéncia, na perspectiva tedrica de Thompson (2002)
torna-se referéncia importante a ser explorada uma vez que pode nos trazer elementos para
compreendermos que na educacdo de jovens e adultos a relacdo dialética entre educacao e
experiéncia é fulcral. Assim, entendemos que 0s sujeitos jovens e adultos camponeses tém um
conhecimento que foi construido e passado pelos seus pais, por seus avos, por sua
comunidade e vivenciado no trabalho e em suas lutas, ou seja, construido a partir da praxis
cotidiana. Esse conhecimento ndo deve ser desconsiderado e nem estar desarticulado do
trabalho educativo, uma vez que os saberes da experiéncia sdo 0s Unicos aos quais tém acesso.
A apropriacdo dos saberes das ciéncias, da filosofia, da arte, que representam o
desenvolvimento histérico da humanidade que ficaram sempre nas médos dos grandes
proprietérios de terra, dos latifundiarios, da classe burguesa, precisam ser também apropriados
por esses sujeitos de forma significativa.

9 AEDUCACAO DO CAMPO E OS CAMINHOS DE LUTA

Para entender o contexto de lutas pela Educacdo do Campo faz-se necessario compreender o
imbricamento da Educagdo do Campo com a Educagédo Popular, de mesma origem, qual seja
no movimento contra hegemonico e de resisténcia a0 modo de producdo capitalista
(PALUDO, 2013).

No Brasil, a partir da 1* metade dos anos 1960, a educacdo assume o sentido de uma educacéo
do povo, pelo povo e para o povo (SAVIANI, 2007). O movimento de conscientizacdo e
politizacdo do povo, com a participacdo dos movimentos sociais, sindicais e algumas
pastorais passou a desempenhar papel determinante na formacdo politica de liderangas do

campo e na luta pela reinvindicacdo de direitos. Conforme Saviani,

“QO clima favoravel a essa mobilizacéo [...] foi propiciado pelas discussdes e analises
da realidade brasileira efetuadas no &mbito do ISEB e do CBPE; pelas reflexdes
desenvolvidas por pensadores cristdos e marxistas no pos-guerra europeu; e pelas
mudancas que o espirito do Concilio Vaticano Il tendia a introduzir na doutrina
social da Igreja. As principais iniciativas [...] foram os Centro Populares de Cultura
(CPCs), os Movimentos de Cultura Popular (MCPs) e o MEB. Apesar de suas
diferengas e peculiaridades, esses movimentos tinham em comum o objetivo de
transformacdo das estruturas sociais [...]” (SAVIANI, 2007, p. 315).
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De acordo com Favero (2006, p. 4) o MEB (Movimento de Educacdo de Base), teve uma
participacdo importante no meio rural, inclusive como incentivador da sindicalizagéo rural, o
“Gnico movimento que sobreviveu ao golpe militar de 1964 e a repressao dos anos seguintes,
devido exclusivamente ao fato de ser um movimento da Igreja”. De acordo com Favero e
Freitas (2011, p. 372) o MEB seria “o tinico movimento que atuava exclusivamente no meio
rural”. Nos anos 1970 — 1980, com a ditadura militar, a Educagdo Popular passa atuar na

clandestinidade, fortalecida pelas comunidades Eclesiais de Base.

A mobilizacdo em prol de uma Educacdo Basica do Campo € retomada na década de 1990, e
segundo Caldart (2008), forjada na luta dos trabalhadores/trabalhadoras Sem Terra do MST,
que comecaram a lutar por escola ao mesmo tempo em que comecaram a lutar pela terra. Em
1998 acontece a primeira grande manifestacdo publica em prol de uma educacdo que
atendesse aos interesses da populacdo do campo que foi o | Congresso Nacional de Educacao
para a Reforma Agréria. Em decorréncia desse movimento foi criada a Articulagdo Nacional
por uma Educacdo do Campo com objetivo de promover acbes conjuntas pela escolarizacéo
dos povos do campo em nivel nacional. Decorreram dessa articulacdo Conferéncias Nacionais
por uma Educacdo do Campo (em 1998 e em 2002) e a instituicdo de um Grupo Permanente
de Trabalho de Educagdo do Campo dentro do MEC (GPT/MEC).

Essas lutas do conjunto das organizagcbes de trabalhadores/trabalhadoras do campo
conguistam no ambito das politicas publicas, marcos importantes constituidos no campo legal,
referentes a Educacdo do Campo, dentre esses, as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo (Resolu¢cdo CNE/CEB n° 01/2002), documento de referéncia
para a politica da Educacdo do Campo, precedidas pelo Parecer da relatora, a Professora Edla
Araljo Lira Soares (Parecer CNE/CEB n° 36/2001), cuja analise do tratamento recebido por
esta modalidade de ensino nas constituicdes brasileiras mostra claramente os contornos de
uma politica de educacdo especifica para o campo. O reconhecimento da Pedagogia da
Alternancia por meio do Parecer CNE/CEB n° 1/2006, constitui-se outro marco importante,
pois normatiza a possibilidade de articular aprendizagem escolar e aprendizagem no ambito
familiar/comunitario além da Resolucdo CNE/CEB n° 02/2008, que institui Diretrizes

Complementares para a Educacéo do Campo.

Em 2007, a medida provisoria n°411/07 institui o Programa ProJovem Campo - Saberes da
Terra, que incorporou a versdo inicial do Programa Saberes da Terra e passa a ser componente

de duas politicas de Estado: de Educacdo do Campo e de Juventude. Saliente-se que o projeto
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base do programa fundamenta-se, sobretudo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) n° 9394/96, nas Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas
Escolas do Campo (Resolucdo CEB/CNE) e nos acumulos de propostas pedagdgicas
desenvolvidas no ambito dos movimentos sociais do campo, como MST, FETRAF,

CONTAG e CEFFAs, dentre as quais merece destaque a metodologia da alternancia.

Mais recentemente, o Decreto n° 7.352/2010 que dispde sobre a politica de educacdo do
campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria— PRONERA, atribui ao
governo federal a responsabilidade de criar e implementar mecanismos que assegurem a
manutencdo e o desenvolvimento da educacdo na area rural, propde o enfrentamento de
quatro problemas: reducdo do analfabetismo de jovens e adultos; fomento da educacdo bésica
na modalidade jovens e adultos integrando qualificacdo social e profissional; garantia de
fornecimento de energia elétrica, gua potavel e saneamento basico para as escolas; promogéo
da inclusdo digital com acesso a computadores, conexao a internet e as demais tecnologias

digitais.

Como parte destas conquistas e de um movimento nacional, foram constituidos foruns e/ou
comités estaduais de educacdo do campo em quase todo o pais, e em 2008 ocorre no ES a
criagdo do Comité Estadual de Educacdo do Campo, que tem como objetivo propor e
monitorar politicas publicas de Educacdo do Campo no Estado do Espirito Santo. Assim, em
2010 temos a criacdo do Férum Nacional de Educacdo do Campo (Fonec), que retoma as
articulacbes dos movimentos sociais, comités e foruns estaduais de Educacdo do Campo e as
organizacbes sindicais (e outras instituicbes), com énfase na ampla participacdo das
universidades e institutos federais de educagdo. Desde sua criagdo, 0 Fonec toma posicdo
contra o fechamento e pela construgdo de novas escolas no campo, assumindo 0 compromisso
coletivo de contraponto ao agronegdcio e de combate a criminalizacdo dos movimentos
sociais (FONEC, 2010, p. 03).

Nesse contexto de grande mobilizacdo em prol da Educacdo do Campo, surge o Programa
Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos Integrada com Qualificagcdo Social e Profissional
para Agricultores/Agricultoras Familiares: ProJovem Campo - Saberes da Terra'®, a partir da

incorporagdo do Programa “Saberes da Terra™* & politica nacional de juventude. De forma

13 Ver Projeto Base: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/projovemcampo_base.pdf

4 De acordo com 0o FONEC (2012) o referido Programa Saberes da Terra tem sua origem nas experiéncias
pedagdgicas dos movimentos e organizacBes sociais do campo, que pauta sua proposicdo e argumentacdo
pedagdgica em elementos tedrico-metodoldgicos originarios de uma tradicdo pedagdgica socialista, com base no


http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/projovemcampo_base.pdf
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atuante, 0 FONEC vem criticando fortemente a conducgdo dada pela atual politica de inducéo
da formacéo/capacitagéo aligeirada e funcional ao mercado imediato, que se materializa na
atual oferta do ProJovem Campo, reafirmando a importancia da formacao técnica profissional
com curriculo integrado, e a proposta de “EJA escolarizagdo com qualificacdo social e
profissional” (FONEC, 2013) consignada nas experiéncias que deram origem a proposta
Projeto Saberes da Terra (Projeto SEMEAR/Bahia™, Terra Solidaria/Sul'®) .

10 CONTRADICAO COMO UMA DAS CATEGORIAS FUNDANTES

Compreendemos que na sociedade, a educacdo vem sendo pautada como espaco de
contradicdo, pois busca reproduzir a sociedade vigente. De acordo com Frigotto (2013, p.
395) “ndo s6 na escola, mas todos os processos formativos sob as relagdes capitalistas tendem
a reforgar a reprodugdo do sistema”. Contudo, compreendemos que na medida em que as lutas
sdo travadas e a sociedade se transforma, a educacéo também se transforma ou é transformada
por ela (ORSO, 2008). Sendo assim, é de extrema importancia conhecer a dindmica da
contradicdo inerente aos fendmenos, no que eles podem provocar de transformagdes no

mundo. Com relacdo a essa questdo, Tse-Tung (1999) afirma que:

A concepg¢do dialética do mundo nos ensina, sobretudo a observar e a analisar o

movimento das contradi¢cBes nos diferentes fenémenos, bem como a determinar, a

partir dessa analise, os métodos prdprios para resolver tais contradi¢fes (p.45).
Nessa dire¢do, Tse-Tung (2009) reconhece o homem como sujeito do conhecimento que é
produzido na interagdo com o mundo social, possibilitando assim, desvelar a aparéncia, com
vistas & apreenséo da esséncia - orientadora de caminhos a trilhar - tomada como contetdo da
compreensdo e transformacdo da realidade, do mundo. Aduz ainda que “todos os
conhecimentos auténticos resultam da experiéncia direta”, contudo hé “[...] a necessidade de

aprofundar o conhecimento” (idem, p. 22).

materialismo histérico e dialético, assume a defesa da educagdo como pratica social emancipatoria,
referendando-se nos pressupostos da educacgdo popular freireana.

5 Estrutura de gestdo: FETRAF (Federacdo dos Trabalhadores Rurais da Agricultura Familiar), FASE
(Federago de Orgéos para Assisténcia Social e Educacional) e CUT (Central Unica dos Trabalhadores).

16 Estrutura de Gestéio: FETRAF-Sul/CUT, Escola Sindical Sul e DESER (Departamento de Estudos Sécio-
Econbmicos Rurais).
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O pensamento de Freire!” (1985, apud WERTHEIN, 1985, p.7) nos ajudar4 a fertilizar essa

reflexdo com sua posicdo em relacdo ao que se ensina na escola e sobre quem ensina. Nesse

sentido ele nos dira:
Partindo-se da impossibilidade de termos uma pratica educativa, ndo importa o grau
em que se dé, sem contelido programatico, a questao esta em saber-se por quem ele é
escolhido, delimitado, organizado, a servico de que, de quem, contra que e contra
quem ¢é ele estabelecido; em que niveis os educadores, educandos, organizacdes
populares interferem na sua construgdo. A questdo estd em saber qual o papel do
educador e do educando, na situagdo concreta de sala de aula, face ao contelido

programético enquanto objeto do conhecimento. A questdo estd em saber qual é a
opcao politica do educador que deve iluminar sua pratica educativa.

Nesse desvendamento, a categoria da contradicdo estd posta também quando pensamos a
partir de outra racionalidade, da compreensdo da necessidade de contrapor essa ldgica
explicita nas politicas compensatorias, que desconsidera 0s mecanismos estruturais que
originam a pobreza. Essas politicas funcionam apenas para atenua-la, mantendo sua (re)

producdo sob controle e em determinados patamares.

Os desafios para a concretizacdo da escolarizagdo da classe trabalhadora do campo que sonha
em estudar na propria comunidade e ndo perder o vinculo com a terra persiste. Mais uma vez
vivemos momento de enfrentamento dos interesses privatistas constituidos especialmente com
0 PRONACAMPO® lancado pelo MEC em 2012 que traz o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) que, tem como fundamentacdo ideoldgica formar, em
curto prazo, pessoas para atender as exigéncias mercadoldgicas, e ignora importantes
experiéncias de Educacdo Profissional realizadas e em curso, por institui¢des, universidades e

institutos federais.

11 AFINAL, PORQUE PESQUISAMOS?
Porgque Cantamos
Mario Benedetti

Se cada hora vem com sua morte
se 0 tempo é um covil de ladrdes

17 Refere-se ao prefécio escrito por Freire no livro organizado por Jorge Werthein cujo titulo: Educacéo de
Adultos na América Latina.

18 Apoiar técnico e financeiramente os Estados, Distrito Federal e Municipios para a implementacéo da politica
de educagdo do campo, visando a ampliacdo do acesso e a qualificacdo da oferta da educacédo basica e superior,
por meio de a¢Bes para a melhoria da infraestrutura das redes publicas de ensino, a formagdo inicial e continuada
de professores, a producdo e a disponibilizacdo de material especifico aos estudantes do campo e quilombola, em
todas as etapas e modalidades de ensino.
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0s ares ja ndo sdo tdo bons ares
e a vida é nada mais que um alvo mével

VOCE perguntara por que cantamos

se nossos bravos ficam sem abraco
a patria estd morrendo de tristeza

e 0 coracao do homem se fez cacos
antes mesmo de explodir a vergonha

VOCE perguntara por que cantamos

se estamos longe como um horizonte
se |4 ficaram as arvores e céu

se cada noite é sempre alguma auséncia
e cada despertar um desencontro

vOCé perguntara por que cantamos

cantamos porque o rio est4 soando

e quando soa o rio / soa o rio

cantamos porque o cruel ndo tem nome
embora tenha nome seu destino

cantamos pela infancia e porque tudo
e porque algum futuro e porque 0 povo
cantamos porgue 0s sobreviventes

€ N0ssos mortos querem que cantemos

cantamos porque 0 grito s6 ndo bhasta
e ja ndo basta o pranto nem a raiva
cantamos porque cremos nessa gente
e porque venceremos a derrota

cantamos porque o sol nos reconhece
e porque o campo cheira a primavera
e porque nesse talo e la no fruto

cada pergunta tem a sua resposta

cantamos porgue chove sobre o sulco
e somos militantes desta vida

e porque ndo podemos nem queremaos
deixar que a cang&o se torne cinzas.

Diante de tantos desafios, nos colocamos na pesquisa porque acreditamos poder contribuir
para que as reflexdes acerca do percurso formativo do ProJovem Campo - Saberes da Terra
Capixaba possam orientar/subsidiar propostas de formacdo na perspectiva da Educacédo
Popular e fertilizar teoricamente novos processos formativos que fortalecam as lutas por
politicas pablicas de escolarizacdo e formacdo profissional para jovens e adultos do Campo.
Acreditamos como a companheira Maria Nalva (ARAUJO apud CALDART et al, 2012, p.
255), que “A EJA no campo brasileiro, tem como desafio instrumentalizar [...] os
trabalhadores para que eles possam restabelecer ligagbes entre as varias areas do

conhecimento e sua relagdo com a luta de classes”.
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Nesse contexto, acreditamos ser necessario avangar nas pesquisas e problematizar as questdes
que estdo diretamente imbricadas as dificuldades de acesso, permanéncia e continuidade da
educacdo escolar. Compreendemos que para transformar a realidade é preciso conhecé-la, e
nesse sentido esta a contribuicdo da pesquisa, que nos ajuda a conhecer, colocando-nos em
relacdo com os fatos (CALAZANS, 1999). Pesquisas que contemplem as caracteristicas
socioculturais da classe trabalhadora e suas lutas, que contribua com a elevagdo da
consciéncia dos oprimidos, para que, de fato, esses sujeitos atuem como seres humanos livres
e conscientes de seu papel na sociedade, compreendendo a educacdo como possibilidade de

emancipacdo humana e “pratica da liberdade” (FREIRE, 1987).

12 METODOLOGIA: CAMINHOS A TRILHAR

“Tudo o que se vive, tudo o que se pensa, tudo o
que se ensina e aprende, tudo o que antes e
depois se pesquisa, sao eixos, feixes e integracoes
de processos interativos e sociais. Sao teias e sdo
tramas de sentidos, sentimentos e saberes por
meio dos quais pessoas como nos [...] vivem e
pensam a historia que criam”’.

(BRANDAO, 2003, p. 311).

“La sistematizaCidn es una practica investigativa
es uma practica que produce textos diversos a
partir de otros textos singulares. Su finalidad no
es crear el Unico texto, el verdadeiro, el que debe
ser acatado como discurso unico; por el
contrario la sistematizacion, [...] se situa em los
terrenos de la academia y de la vida cotidiana.,
tiene como mision generar mayor diversidade
discursiva, favorecendo la aparicion de multiples
textos, que van dando cuenta de las particulares
y singulares maneras de describir, compreender,
explicar y prospectar la vida que tienen los
sujetos y actores de la experencia o practica
sistematizada”.

(GUISO, 2004, p. 13).

“... a Sistematizagdo como interpretagdo critica
SO pode ser completa, se se converte em pratica
transformadora. Por isso a sistematizagdo de
experiéncias deve fechar cada ciclo de seu
espiral, com um retorno a pratica, enriquecido
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com os elementos tedricos. Por isso para nos o
processo de sistematizacéo é —em si mesmo —um
processo de educagdo popular”

(HOLLIDAY, 2006, p. 24)

Escolhemos as duas epigrafes com o intuito de antecipar alguns elementos que norteardo
nosso caminho de pesquisa. Um dos primeiros elementos diz respeito ao fazer-se no mundo e
com o mundo, Vviver e pensar a historia que criamos. Dessa forma reafirmamos nosso desejo
de busca de novos caminhos a partir da experiéncia vivida como iniciamos a nossa
justificativa e que aqui afirmamos como um dos caminhos da pesquisa, que queremos deixar

como marca, “porque antes a questio refletida foi vivida” (BRANDAO, 2003).

Na forma como compreendemos a Educacdo do Campo e suas imbricagfes com a Educacgéo
Popular, principalmente no que se refere as concepg¢bes educativas que se colocam na
perspectiva contra hegemonica e de resisténcia ao modo de producdo capitalista, ou seja, ela
se constitui e se desenvolve a partir da sistematizacdo, da reflexdo e da re-construcdo dos
saberes acumulados, na forma de relagcdes e demandas protagonizadas pelos seus povos. A
educacdo para os povos do campo também pressup@e a agregacdo de novos conhecimentos e
saberes, na perspectiva de questionar e ampliar os saberes locais, a partir do ponto de vista
critico e libertador, que tenha no diélogo, no sentido expresso por Oliveira (1995, p. 8), qual

seja, “um dos seus principais fundamentos e esséncia da existéncia humana”.

De acordo com Mejia*® (2007) a Educacdo Popular tem feito o exercicio de reconhecer os
saberes populares, e aponta a sistematizacdo como forma de investigacdo, conforme excerto a

sequir:

Antes nos habiamos preguntado cémo son las cosas, como es el conocimiento
verdadero, ahora nos preguntamos como son los procesos que dan lugares a las
cosas y esto significa asumir ese conflito de la constituciéon de los procesos para
pasar a un mundo en el cual reconociendo nuestra accion y reconociéndonos como
seres que actuamos, reconocemos nuestra capacidad de produccidn de saber y en ese
sentido, es la potencia del conflicto entre el trabajo manual y el trabajo intelectual el
que nos vuelve a esta produccion para recuperar los saberes que tienen potencia para
convertirse em conocimiento y hacer el camino de la teoria. En ese ejercicio se auto-
genera el empoderamiento que hace posible la emergencia de la sistematizacion
como una forma de investigacion que ha revalorizado los saberes de la practica y
que constituye una propuesta investigativa para hacerlos emerger como saberes que
no sélo dan cuenta de las précticas, sino que las transforman y las convierten en

9 Segundo o autor, “este texto es una ampliacion del editorial de mi autoria publicado en la Revista
Internacional Magisterio, No.33.Junio-julio 2007. Bogotd, y forma parte del Mddulo sobre Sistematizacién del
CINDE-Medellin (2008-2009)”.
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procesos de empoderamiento de actores, organizaciones y grupos humanos, que se
reconocen productores de saber desde y para la accion (p. 14).

Nesse intuito, o documento “Marco de Referéncia da Educacdo Popular para as Politicas
Publicas” (BRASIL, 2014) corrobora com a seguinte assertiva:
Desta forma, o saber sistematizado é pertinente as necessidades da populagdo e nao
o0 contetdo vazio de sentido, portanto, parte da visdo das classes populares para
promover, dialeticamente, novos conhecimentos. Para tanto, esta perspectiva
considera que todo trabalho pedagégico é conflituoso, pois desvela interesses e

intencionalidades, na medida em que colocam, numa relacdo dialogica, diferentes
saberes em confronto (BRASIL, 2014, p. 23).

Segundo ainda esse documento, “na Educagdo Popular, a sistematizacdo ¢ uma espécie
particular de criagdo participativa, de conhecimentos tedrico-praticos, a partir de e para a acdo
de transformagdo, entendida como a constru¢do da capacidade protagonista do povo”
(BRASIL, 2014, p. 28). O referido documento dialoga com estudos de Holliday (2014, p. 29)
gue compreende que sistematizar é:
Apropriar-se da experiéncia vivida e dar conta dela, compartilhando com os outros o
aprendido. Interpretacdo critica de uma ou varias experiéncias que, a partir de seu
ordenamento e reconstrucdo, descobre ou explicita a I6gica do processo vivido, 0s

fatores que intervieram no processo, como se relacionaram entre si e porque o
fizeram desse modo (idem, 2014, p.29).

A partir de aproximacdes com esse aporte tedrico nos arriscamos a toma-lo como um dos
caminhos para dar conta de tentar responder até que ponto os elementos metodoldgicos da
proposta do ProJovem Campo - Saberes da Terra se materializaram e estdo imbricados nesse
“jeito” do ProJovem, entendendo a Sistematizacdo como uma forma de fechar esse ciclo para
retornar a préatica, enriquecido com os elementos tedricos (HOLLIDAY, 2006) conforme
anunciamos na segunda epigrafe do inicio dessa reflexdo. A sistematizacdo como
possibilidade de trazer diferentes textos na construgdo de novas compreensdes e explicagdes
da vida, na perspectiva da sua totalidade (GUISO, 2004, p. 13).

12.1 Procedimentos de coleta, producéo e analise documental

Nessa perspectiva de pesquisa qualitativa, buscaremos organizar o trabalho de campo em
dois momentos que entendemos podem ser complementares, tendo em vista 0s objetivos

Propostos.

No primeiro momento, langaremos méo da base de dados produzidos pelo Programa tomando

como referéncia para a sistematizacdo, o levantamento de dados primarios coletados pela
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equipe de formacdo da UFES, registrados a partir de diferentes fontes: audio, video, imagens

e escritos, e foram produzidos em diferentes contextos que discriminamos abaixo:

e Materiais referentes as formacdes centralizadas e regionais;

e Registros dos acompanhamentos nas comunidades;

e Registros dos planejamentos das formacdes;

e Publicacbes que sistematizam a experiéncia do Programa: uma que tem como autores
0s proprios educadores/educadoras e outra que tem como autoria membros da equipe

de formagao®.

Essas andlises serdo realizadas tendo em vista 0s objetivos propostos, em especifico, o que
busca identificar, nos materiais produzidos, elementos que materializam referenciais
metodoldgicos e conceituais do Programa. Pretendemos ainda explorar os dados coletados e
produzidos durante a minha atuagdo como coordenadora estadual do Programa como parte da

sistematizacéo a ser produzida.

12.2 Abordagem de campo com os sujeitos envolvidos

Pretendemos nessa etapa, a partir dos dados levantados na analise documental, identificar uma
turma do Programa em que esses referenciais metodologicos e conceituais se apresentaram
mais fortemente, para podermos analisar, junto aos sujeitos envolvidos direta ou
indiretamente nessa turma, as praticas e 0s enraizamentos produzidos. Para tanto,
pretendemos utilizar como procedimento entrevistas semiestruturadas envolvendo diferentes

sujeitos envolvidas com a turma a ser definida:

e Educadores/educadoras e coordenadores regionais;

e Educandos/educandas egressos;

e Pessoas da comunidade;

e Formadores da equipe UFES;

e Técnicos da EJA e da Educacdo do Campo da Superintendéncia Regional de

Educacéo.

20 «Experiéncias de formagio com educadores e educadoras do ProJovem Campo: reflexdes e vivéncias” e
“Experiéncias que brotam da terra: as reflexdes e vivéncias dos educadores e educadoras (SCARIM e
OLIVEIRA, 2012)
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As entrevistas serdo realizadas na perspectiva de identificar e compreender como 0s
principios do Programa foram ou ndo apropriados e como eles se traduziram ou ndo em
possiveis enraizamentos da proposta metodoldgica do ProJovem Campo — Saberes da Terra,
especialmente no que tange a possiveis mudancas nos Projetos Politicos Pedagogicos da EJA

na Superintendéncia Regional em foco.

Assim, refletir sobre a préatica, no dialogo entre as pessoas, constitui-se em prazer e sentido do
fazer-se pesquisador e que nos ajudara a potencializar espacos de dialogo e socializacdo da
experiéncia do Programa ProJovem Campo - Saberes da Terra Capixaba como forma de
compartilhar com os movimentos sociais do campo o movimento produzido pelo Programa.
Dessa forma a participagdo direta no processo, faz com que nos tornemos também objetos de
pesquisa, sem que nos distanciemos da subjetividade de quem lanca o olhar sobre as questdes.
Nessa l6gica argumenta BRANDAO (2003, p.184):

Um dos grandes ganhos daquilo que damos o nome de pesquisa qualitativa reside no
fato de que através dessa abordagem da busca de conhecimentos confidveis sobre o
mistério da pessoa humana, da sociedade em que ela vive, da cultura que ela tece e
em que se enreda para viver e conviver, nds recuperamos a confianga em nds
mesmos [...] O que estd em jogo ndo é uma pura e simples questdo de escolha
metodoldgica. E uma postura ética e epistemologicamente existencial que de
maneira ousada se reescreve.

Nesse mesmo contexto, a Sistematizacdo enquanto aporte tedérico metodoldgico torna-se
potente no sentido de que pode nos levar a reformular relagbes entre conhecimento cientifico
e vida, como nos dira Ghiso (2014. p. 9).
Interesarse por lo epistemoldgico y lo metodolégico, en el contexto actual, lleva a
replantear las relaciones entre ciencia y ética y, entre conocer cientifico y vida.
Esto motiva a pensar en la necesidad de propuestas alternativas, por medio de las

cuales la sistematizacién como modalidad de investigacién social fertilice el desierto
de la ciencial...]

Nesse sentido o didlogo é fundamental para romper com o silencio e promover a reflexdo
sobre as contradicGes, a partir principalmente da problematizacdo da realidade, contribuindo
assim, para responder sobre 0 que temos na experiéncia vivida no ProJovem Campo — Saberes
da Terra Capixaba que pode ou néo fertilizar a luta dos movimentos sociais do campo, no
sentido de impulsionar a politica publica de educagdo de jovens e adultos do campo. Todo
material identificado para nossa andlise sera organizado com objetivo de contribuir na
organizacdo do acervo do Centro de Referéncia e Memoria da Educacéo de Jovens e Adultos
ligado ao Nucleo de Educacao de Jovens e Adultos (NEJA/CE/UFES).
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13 CRONOGRAMA

2014 2015
ATIVIDADES AGO | SET | OUT | NOV | DEZ | JAN | FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET
Finalizacéo do Projeto
de Pesquisa
Qualificacdo do Projeto
de Pesquisa

Levantamento de
acervo para coleta de
dados

Estruturacdo de
instrumentos para
pesquisa documental

Coleta de dados: analise
documental

Coleta de dados:
aplicagéo de entrevista
semiestruturada.

Anélise e interpretacdo
dos dados

Estudo de fontes
bibliograficas para
aprofundamento na
escrita da dissertacéo

Redacéo da Dissertagdo

Envio para a banca

Apresentagdo e defesa
da Dissertacdo
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